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ملخص:
ال�ساد�س  ال�صف  طلبة  لدى  الإملائيّة  المهارات  م�ستوى  معرفة  �إلى  الدِّرا�سة  هدفت 
الأ�سا�سيّ )الحافظين للقر�آن الكريم، وغير الحافظين له( ، والك�شف عن �أثر حفظ القر�آن الكريم 
نت عينة الدِّرا�سة من )253( طالباً وطالبة من  في تنمية المهارات الإملائيّة لديهم، وقد تكوَّ
طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سيّ في الف�صل الدِّرا�سيّ الثانّي للعام 2010/2009، ومن الطلبة 
ر  الملتحقين في مراكز تحفيظ القر�آن الكريم في محافظة �إربد. ولتحقيق �أهداف الدِّرا�سة طوَّ
�أن م�ستوى  الدِّرا�سة  �أظهرت نتائج  الدِّرا�سة. وقد  �إملائيّاً طُبّق على عينة  الباحثان اختباراً 
�أقل من  ، وهو   )%73.7( بلغ  الإملائيّ  الاختبار  الكريم على  للقر�آن  الحافظين  الطلبة  �أداء 
الم�ستوى المقبول تربويّاً بفارق ب�سيط مقارنة مع م�ستوى �أداء الطلبة غير الحافظين للقر�آن 
الكريم على الاختبار الإملائيّ حيث بلغ )60.2%( ، وهو �أقل بفارق كبير ن�سبيّاً عن الم�ستوى 
المقبول تربويّاً، كما �أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة �إح�صائيّة عند م�ستوى الدلالة 
الإملائيّ  الاختبار  على  الدِّرا�سة  عينة  �أفراد  �أداء  متو�سطات  بين   (α= 0.05) الإح�صائيّة 
يعزى لمتغير )المجموعة( ، ول�صالح طلبة المجموعة الحافظين للقر�آن الكريم، و�أظهرت �أي�ضاً 
وجود علاقة ارتباطيّة موجبة دالة �إح�صائيّاً بين عدد الأجزاء التي يحفظها الطلبة من القر�آن 
الكريم وامتلاك المهارات الإملائيّة، ولم تظهر النتائج وجود فروق ذات دلالة �إح�صائيّة عند 
م�ستوى الدلالة الإح�صائيّة (α= 0.05) بين متو�سطي �أداء �أفراد عينة الدِّرا�سة على الاختبار 
الإملائيّ يعزى لمتغيرات جن�س الطالب �أو للتفاعل بين متغيري جن�س الطالب والمجموعة. 

الكلمات المفتاحيّة: المهارات الإملائيّة، اللغة العربيّة، القر�آن الكريم، ال�صف ال�ساد�س 
الأ�سا�سيّ. 
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Abstract:

This study aimed at examining the level of Grade-Six students’ writing 

skills to find out how such skills are different between those who read the 

Holy Quran by heart and those who do not in Irbid, Jordan. Using an analytic 

descriptive method, a writing test was developed to be applied to a subject of 

253 Grade-Six (male and female) students registered in Semester II 20092010/ 

and enrolled in one of Irbid’s Quran-teaching centers. The study showed 

that the performance of the two groups in the writing test was less than the 

educationally-approved level with a nearly Small Percentage (73.7%) for 

those who read the Holy Quran by heart and a relatively greater Percentage 

(60.2%) for those who do not. Statistically significant differences were found 

at (α= 0.05) in the mean scores of the subjects due to group in favor of 

those who read the Holy Quran by heart, whereas no statistically significant 

differences were found at (α= 0.05) due to gender nor the interaction 

between group and gender. Moreover, a positive and statistically significant 

relationship was found to be between how many parts of the Holy Quran a 

student reads by heart and how well his/her writing skills are.

Keywords: Writing Skills; the Arabic Language; the Holy Quran; Six-

Grade Students.
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مُقدِّمة: 
�إن للغة دوراً عظيماً في حياة الفرد والمجتمع، فهي و�سيلة الإن�سان للات�صال بالآخرين، 
�أفكاره وعواطفه، و�أداته للتفكير والقراءة؛ لذا  وهي و�سيلته لق�ضاء حاجاته، والتعبير عن 
فقد اهتمّ التربويون قديماً وحديثاً بتعليم اللغة وتنمية مهاراتها، في كلّ المراحل التعليمية؛ 
بحيث ي�صل الطالب في نهاية هذه المراحل �إلى م�ستوى يمكّنه من ا�ستخدام اللغة ا�ستخداماً 

ناجحاً قراءة وكتابة وا�ستماعاً ومحادثة )عا�شور والحوامدة، 2009( . 
وتعدُّ القراءة النافذة �إلى الفكر الإن�سانّي، المو�صلة �إلى كلّ �أنواع المعرفة، وتتجلى �أهميّة 
القراءة في �أول �آية نزلت من القر�آن الكريم على الر�سول  في غار حراء، قال  {اقْرَ�أْ 
د �سبحانه  الْإِن�سَانَ مِنْ عَلَقٍ} )العلق، �آية 1- 2( ، و�أكَّ ذِي خَلَقَ )1( خَلَقَ  كَ الَّ بِا�سْمِ رَبِّ
مَ  مَ بِالْقَلَمِ )4( عَلَّ ذِي عَلَّ كَ الْأَكْرَمُ )3( الَّ وتعالى �أداة القراءة والكتابة في قوله {اقْرَ�أْ وَرَبُّ
�أقوى الأ�سباب لمعرفة الله �سبحانه  �آية 3- 5( . فالقراءة  يَعْلَمْ} )العلق،   ْ مَا لَم الْإِن�سَانَ 

، وهي متعة للنف�س، وغذاء للعقل والروح.  وتعالى وعبادته وطاعته وطاعة ر�سوله 
والكتابة و�سيلةٌ من و�سائلِ الات�صالِ التي بو�ساطتها يمكن للطالب �أن يُعّرب عن �أفكارِه، 
�أفكارِ غيره، وي�سجلَ ما يودّ ت�سجيلَه من حوادث ووقائع، وكثيًرا ما يكون  و�أن يقف على 
الخط�أ الكتابيّ في الإملاء وفي عر�ضِ الفكرة، �سبباً في قلبِ المعنى، وعدم و�ضوحِ الفكرة؛ 
لذا تعدّ الكتابة ال�صحيحة عمليّة مهمةً في التعليم )عا�شور والحوامدة، 2009؛ الفقعاوي، 

 . )2009
ويعد الإملاءُ فناً من فنون اللغة العربيّة، وهو من الأ�س�سِ المهمّة للتعبيِر الكتابيّ، و�إذا 
كانت قواعد النحوِ وال�صرف و�سيلةً ل�صحة الكتابة �إعراباً وا�شتقاقاً، ف�إنَّ الإملاءَ و�سيلةٌ لها 
من حيث الر�سم الكتابيّ، وكذلك يعدّ الإملاء مقيا�ساً دقيقاً لمعرفة الم�ستوى الذي و�صلَ �إليه 
الطلبة في تعلّمهِم )�إبراهيم، 1973( . فالخط�أ الإملائيّ ي�شوه الكتابة، وقد يعوق فهم الجملة، 
قر�أ  فكلّما  ككلّ،  الن�ص  وا�ستيعاب  المقروء  وفهم  الكتابة  �صحة  بين  وطيدة  علاقة  فهناك 
الطفل �أكثر، كلما نمت لديه القدرة على اكت�شاف �صور الكلمات، وا�ستيعاب الهجاء ال�صحيح 
يُعلَّم  �أن  لذلك يجب  الذهن،  المخزونة في  الب�صريّة  ال�صور  ا�سترجاع  ي�ساعد على  مّما  لها، 
)عا�شور  التّكامُلي  المنحنى  �إطار  وعَبَر  لغويّة  ومواقف  متنوعة  فر�ص  خلال  من  الإملاء 
والحوامدة، 2009( . ويت�أثر الإملاء بالا�ستماع والقراءة، فالإملاء هو الإ�صغاء �إلى الكلام 
الذاكرة والتخيُّل  الإملاء هي  �أ�س�س عمليّة  �إنَّ  من م�صدره والوعي بمخارج الحروف، حيث 

والتمييز ال�سمعيّ )البدوي، 1997( . 
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وتنبع �أهميّة الإملاءِ من حيث �إنه يعلِّم الطالب التمعن، ودقةَ الملاحظةِ، ويربي عنده 
النقد،  و�سرعة  والنظافة،  والنظامِ،  ال�صبِر،  على  يعوده  كما  للحق،  والإذعانَ  الحكمِ  قوةَ 
�أهميّة نف�سيّة عظيمة بالن�سبة  اليد، والتحكمِ في الكتابة، وللإملاء  وال�سيطرة على حركات 
�شخ�صيّة م�ستقلة،  لدية  تتكوّن  المقروءة،  ال�صحيحة  الكتابة  القادر على  فالطالب  للطالب، 
وي�شعر بذاته، وي�صبح قادراً على التعبير عن نف�سه، والتوا�صل مع المعلم )الفقعاوي، 2009؛ 

عا�شور والحوامدة، 2009؛ �سلامة، 2003( . 
و�أثر  الكتابة  �إتقان  وعمليّة  القراءة  بين  القائمة  العلاقة  عديدة  درا�سات  بحثت  وقد 
 Steffler, صعوبة تعلّم القراءة في الإلمام بعمليّة الكتابة والتهجئة الإملائيّة )طه، 2003؛�
 )2005 )العي�سوي،  درا�سة  و�أظهرت   .  )2001; Curtin, Manis, & Seidenberg, 2001

وجود معامل ارتباط موجب ودال بين الطلاقة اللغويّة وال�صحة الإملائيّة. و�أكدت درا�سة 
والجودة  الأ�صالة،  حيث  من  الأفكار؛  على  التركيز  �ضرورة   )Scott& Michael, 2000(

الثروة  وكم  و�سلامتها،  الكلمات،  اختيار  في  الدقة  حيث  من  اللغويّة.  والأ�ساليب  والتنوّع، 
اللغويّة، لكي ن�ساعد الطلبة على الانطلاق في عمليّة الكتابة. 

كما ي�شير �سيفج )Savage, 1994( �إلى �أنّ تعلّم مهارة القراءة يت�ضمن بال�ضرورة تعلّم 
مهارة الكتابة، وتطور �إحدى المهارتين له ت�أثير قويّ في تطور المهارات الأخرى. وقد �أكد 
داني )Daane, 1991( �أن نتاج الطلبة الذين تعر�ضوا لن�صو�ص من الأدب الرفيع وقر�أوها، 
كان ذا م�ستوى �أف�ضل و�أعلى من نتاج الطلبة الذين لم يقر�أوا �أو قر�أوا �أدباً ذا قيمة وم�ستوى 

منخف�ضين، و�أكد �أي�ضاً �أن القراءة �أك�سبتهم المخططات المعرفيّة اللازمة للكتابة الجيدة. 
بالإ�ضافة �إلى �أن �أنواع الإملاء يتطلب القراءة قبل الكتابة؛ كالإملاء المنقول، والإملاء 
�أثر وا�ضح في �إك�ساب الأطفال القدرة على  المنظور، فالتركيز في التدريب على القراءة، له 
)�سيد، 1996( وجود  درا�سة  �أظهرت  . وقد  الله، 1997(  )الفقعاوي، 2009؛ ف�ضل  الكتابة 
الر�سم  في  الكفاءة  وبين  ومهاراتها،  القراءة  على  القدرة  في  الكفاءة  بين  �إيجابيّة  علاقة 

الإملائيّ، و�أن الت�أثير متبادل بين الكفاءة في القراءة والكفاءة في الكتابة. 
وقد امتنَّ الله عزَّ وجلّ على عباده ب�إنزال القر�آن العظيم بلغة العرب التي هي �أف�ضل 
�أ�صل  والقر�آن   ،  )2007 )العليوي،  اكت�سابًا  و�أ�سهلها  بيانًا،  و�أح�سنها  و�أ�شرفها،  اللغات 
ال�شريعة، وفيه تجتمع تعاليمها، ومنه تتفرع علومها، ومن هنا كان لابدَّ مِن حفظه وَفهمه 
والعمل به، ولن يُ�ؤتي حفظ القر�آن ثماره اليانعة �إلا بفهم معانيه، ولن يحوز الم�سلم ف�ضله 
�إلا بامتثال �شرع الله، وب�إجتماع هذه الجوانب تكتمل ال�صورة ال�صحيحة لحفظ كتاب الله 

تعالى )الفريح، 2007( . 
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لا  الذي  الله  كتاب  و�أنّه  التحريف،  من  و�ضمانه  الكريم،  القر�آن  م�صداقيّة  كانت  فقد 
رئي�سيّاً للتربية  الباطل من بين يديه ولا من خلفه، �سبباً مهماً في اعتماده م�صدراً  ي�أتيه 
كلّ  والنجاة في  ال�سعادة  �إلى طريق  و�إر�شادهم  وهدايتهم  النا�س  وتوجيه حياة  الإ�سلاميّة 
ذِينَ  ُ�ؤْمِنِيَن الَّ ُ اْمل زمان ومكان، قال تعالى {�إِنَّ هَذَا الْقُرْ�آنَ يِهْدِي لِلَّتِي هِيَ �أَقْوَمُ وَيُبَ�ِّرش
اتِ �أَنَّ لَهُمْ �أَجْرًا كَبِيراً} )الإ�سراء، �آية 9( ، وقد رفع النبيّ  من ��شأن  َ اِحل يَعْمَلوُنَ ال�صَّ
ب الأمة بحفظه بقوله )‏مَثَلُ  من يتعلّم القر�آن؛ لأن في ذلك ثواباً كبيراً للعالم والمتعلّم، ورغَّ
رَةِ، وَمَثَلُ الَّذِي يَقْرَ�أُ وَهُوَ يَتَعَاهَدُهُ وَهُوَ  َ فَرَةِ الْكِرَامِ الَْرب الَّذِي يَقْرَ�أُ الْقُرْ�آنَ وَهُوَ حَافِظٌ لَهُ مَعَ ال�سَّ
�أَجْرَانِ( )�أخرجه البخاري، رقم الحديث 4937( ، وقد روي عن ابن م�سعود  عَلَيْهِ �شَدِيدٌ فَلَهُ 
لِيَن وَالْآخِرِينَ( وَرَوَاهُ  وَّ َ الْأَ ر�ضي الله عنه �أنّه قال )مَنْ �أَرَادَ الْعِلْمَ فَعَلَيْهِ بِالْقُرْ�آنِ، فَ�إِنَّ فِيهِ خََرب
لِيَن وَالْآخِرِينَ( )�أخرجه  رِ الْقُرْ�آنَ، فَ�إِنَّ فِيهِ عِلْمَ الْأَوَّ �شُعْبَةُ، عَنْ �أَبِي �إِ�سْحَاقَ، وَقَالَ فِيهِ )فَلْيُثَوِّ

البيهقي في الجامع ل�شعب الإيمان، رقم الحديث 1808( . 
الله  �إلى  تقرّب  فيه  الكريم،  القر�آن  لغة  وتعلّمها،  العربيّة  اللغة  تعليم  ف�إنَّ  هنا،  من 
النبويّة  وال�سنّة  الكريم  القر�آن  بتدري�س  للأمر  بتدري�سها م�صاحب  �سبحانه وتعالى، فالأمر 
)زقوت وال�شخ�شير، 2002( . ولهذه العلاقة الوثيقة بين القر�آن الكريم واللغة العربيّة ف�إنه 
يفتر�ض �أن يكون له �أثر كبير فيها، وقد وعى الم�سلمون قديماً العلاقة الوثيقة بين القر�آن 
الكريم واللغة العربيّة، و�أدركوا الأهميّة الكبرى للقر�آن الكريم، فعدّوه قاعدة التربية والتوجيه 
للأمة، ووجّهوا الأجيال نحو تلاوته وحفظه، وجعلوه الأ�سا�س الذي يتعلّمه ال�صغار والكبار، 
�إدراكهم، وتتح�سن  ومنه ينطلقون لجمع المعارف والعلوم على اختلافها، فيرتقي م�ستوى 
في  والنظر  فكرهم  ويتطور  مهاراتهم،  وتنمو  و�أخلاقهم،  �سلوكياتهم  وتن�ضبط  معارفهم، 

الكون من حولهم )ال�شراري، 2008( . 
ويعدّ تحفيظ القر�آن �أ�سا�س �إتقان �سائر العلوم الأخرى، حيث ي�ستمع الطلبة �إلى درو�س 
القراءة بما فيها من �إجادة اللغة العربيّة، وتعلّم التجويد، و�أحكامه، ثم يتدرج الأمر �إلى تفهم 
معاني الآيات �شرحاً وتف�صيلًا، ويتعر�ض �إلى بيان الق�صة في الأ�سلوب، والمعنى في الألفاظ، 
والإي�ضاح في التف�سير مع التعريج �إلى التاريخ، وال�سيرة، والفقه، والتوحيد، وال�سنّة )محي 
الدين، 1993( . �إن تلقي العلم بهذه الطريقة �أدْعَى �إلى تر�سيخه في العقل مّما ي�ساعد المتعلّم 
الف�صيحة  لغته  يدر�س  فهو  ب�صعوبتها،  ي�شعر  �أن  دون  الف�صحى  العربيّة  اللغة  �إجادة  على 

بطريقة متكاملة )الأن�صاري، 2008( . 
ليتعلّم  ال�صغر  منذ  الكريم،  القر�آن  الطفل  بتحفيظ  بالبدء  �سابقاً  المربّون  ن�صح  وقد 
ال�سلف  النووي: )كان  الإمام  الإيمان. قال  الأ�صيلة، وتر�سخ في نف�سه معالم  العربيّة  اللغة 
لا يعلمون الحديث والفقه �إلا لمن يحفظ القر�آن( )النووي، د. ت، ج1، 38( ، وقال ابن تيمية 
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»�إنّ طلب حفظ القر�آن مقدَّم على كثير مّما ت�سميه النا�س علماً« )ابن تيمية، 1987، ج2، 
الل�سانيّة  الَملكة  اكت�ساب  وو�سائل  م�صادر  من  �أنَّ  مقدمته  في  خلدون  ابن  وي�ؤكد   .  )235
ن�سجوا  الذي  المنوال  يرْتَ�سِم في خياله  العرب؛ حتّى  الحفظ من كلام  »كثرة  المتعلّم،  لدى 
عليه تراكيبهم، فين�سج هو عليه، ويتنزّل بذلك منزلة من ن��شأ معهم، وخالط عباراتهم في 
كلامهم، حتّى ح�صلت له الَملكة الم�ستقرة في العبارة عن المقا�صد على نحو كلامهم، وعلى 
�أو الم�سموع، تكون جودة الا�ستعمال من بعده، ثم �إجادة الَملكة من  مقدار جودة المحفوظ 
بعدهما. فبارتقاء المحفوظ في طبقته من الكلام، ترتقي الملكة الحا�صلة؛ لأن الطبع �إنما 
د ابن  ين�سج على منوالها، وتنمو قوى الَملكة بتغذيتها« )ابن خلدون، 2002، 568( . كما �أكَّ
الأثير والقلق�شندي �أهميّة حفظ القر�آن الكريم وتلاوته في اكت�ساب الملكة الل�سانيّة، وتنمية 

مهاراتها )ابن الأثير، 1998، ج1، 84؛ القلق�شندي، 1987، ج1، 189( . 
من هنا يرى المربّون �أنّه لكي ت�ستقيم لغة الطالب وي�صح ل�سانه وقلمه وتتربى عنده 
والنثريّة،  ال�شعريّة  والن�صو�ص  الكريم  القر�آن  من  معيناً  قدراً  يحفظ  �أن  لابدّ  اللغة،  ملكة 
اللغويّة  وملكاته  الأدبيّة،  الإن�سان  ثروة  من  ويزيد  الذاكرة،  وين�شط  العقل،  ي�شحذ  فالحفظ 

)زقوت، 1999( . 
كما ي�ؤدي تدري�س القر�آن الكريم وظائف مهمة في حياة كلّ طالب من الجانب النف�سيّ 
والوجدانّي والروحيّ والعقليّ والاجتماعيّ، فقراءة الطلبة الآيات القر�آنيّة والأحاديث النبويّة 
في كتب اللغة العربيّة خا�صة، والكتب المدر�سيّة عامة، يُعوّد الطلبة على النطق ال�سليم، والتعبير 
ا في القر�آن من بلاغة وبيان )�أبو مرق، 2006(؛ مّما يجعل الحافظ  الف�صيح لفظاً وكتابةً، ِمل
للقر�آن �أ�سرع بديهة، و�أ�ضبط و�أتقن للقراءة والكتابة و�سعة الأفق والعلم والف�صاحة، وذلك 
بتعويده �سماع الكلمات التي لم يتعلّمها، وتعويد ل�سانه النطق بها، وتعويد ذهنه وذاكرته 
التعامل معها وكتابتها، ومحاولة فهمها و�إدخالها في الذاكرة لأوّل مرة )ال�شنقيطي، 2000( 
. فقد �أظهرت درا�سة )ال�شاعر، 2001( وجود علاقة �إيجابيّة بين حفظ القر�آن الكريم وم�ستوى 
التفكير التجريديّ لدى الطلبة الحافظين للقر�آن الكريم في مراكز تحفيظ القر�آن الكريم مقارنة 
بالطلبة غير الحافظين له. ي�ضافُ �إلى ذلك �أنَّ القر�آن الكريم كان له الف�ضل الكبير في تقعيد 
اللغة و�ضبطها، فهو بمنزلة الروح من الج�سد بالنّ�سبة للّغة العربيّة، بل بف�ضله �سادت اللّغة 
بِطت قواعدها، واتّ�صلت حلقات ع�صورها، وانفتحت للعلوم والمعارف،  العربيّة وتهذّبت، و�ضُ
وحفظت وحدتها )نعيم ومرجان، 2006( . وهذه الفوائد جميعها نهدف �إليها في تعليم اللغة 
وتنمية مهاراتها، وهي من الأ�س�س اللغويّة التي يجب مراعاتها في تعليم الكتابة والإملاء، 

والتي يحققها حفظ القر�آن الكريم )عا�شور والحوامدة، 2009( . 
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ولقد اهتمّت بع�ض الدِّرا�سات بتحديد العلاقة بين حفظ القر�آن الكريم والعمليات العقليّة 
لدى الإن�سان، ومهارات القراءة والكتابة، والقدرة على الا�ستدلال اللغويّ، بالإ�ضافة �إلى �أثر 
�إيجابيّة في  �آثار  له من  ال�سلوك وتوجيهه، وما  الأخلاق وتهذيبها، و�ضبط  القر�آن في نمو 
حفظ المجتمع و�إ�صلاحه )عبد الجواد، 2007؛ الفريح، 2007؛ معلم، 2001؛ النجار، 2000؛ 

ال�سويدي، 1994؛ ال�شريف، 1992؛ العريفي، 1991( . 
وانطلاقاً من الدور التربويّ والتعليميّ المهم للقر�آن الكريم ومنهج درا�سته وتدري�سه، 
ت�صبح الحاجة ما�سّة �إلى �إجراء درا�سات وبحوث م�ستفي�ضة للوقوف على �أثر القر�آن الكريم 
تلاوةً وحفظاً في المباحث الدِّرا�سيّة، وفي مقدمتها اللغة العربيّة بفروعها المختلفة، وبالرغم 
من وجود عدد من الدِّرا�سات التي �أثبتت �أهميّة القر�آن في تنمية المهارات اللغويّة وتطويرها، 
ف�إن الحاجة ما�سةّ �إلى وجود درا�سات متخ�ص�صة تربط بين حفظ القر�آن ومهارات الإملاء، 
الأمر الذي دفع الباحثْني �إلى القيامِ بهذه الدِّرا�سة التي تهدف �إلى �إبراز �أهميّة حفظ القر�آن 

الكريم على م�ستوى المهارات الإملائيّة لدى طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سيّ في الأردن. 
مشكلة الدِّراسة: 

يعدّ القر�آن الكريم عن�صراً �أ�سا�سيّاً من عنا�صر تدري�س اللغة العربيّة و�أبرز مقوماتها، 
القر�آن  لدرا�سة  كبيرة  �أهميّة  الأردن  في  والتعليم  التربية  وزارة  �أعطت  ذلك  مع  وتم�شياً 
و�أكدت  العربيّة،  واللغة  الإ�سلاميّة  التربية  مبحثيْ  �ضمن  وتف�سيراً،  وحفظاً  تلاوةً  الكريم 
وجوب العناية بتلاوته وحفظه، وبالنظر �إلى فل�سفة التربية والتعليم في المملكة الأردنيّة 
الها�شميّة التي حَدَّدها قانون التربية والتعليم رقم )3( ل�سنة )1994( ، نجد �أنّها تت�ضمن 
�أ�س�ساً مهمةً تقوم على تعليم القر�آن الكريم في جميع مراحل التعليم، ففي الف�صل الثاني )�أ( 
الأ�س�س الفكريّة، ومن �أهمها: الإيمان بالله تعالى جل جلاله، وهو نظام فكريّ �سلوكيّ يحترم 
الإن�سان ويعلي من مكانة العقل ويح�ضّ على العلم والعمل والخلق، والإ�سلام نظام قيميّ 
متكامل يوفر القيم والمبادئ ال�صالحة التي ت�شكل �ضمير الفرد والجماعة. كما ت�ؤكد �أهداف 
مرحلة التعليم الأ�سا�سيّ في المادة )9( �أن يُلمّ الطالب �إلماماً واعياً بتاريخ الإ�سلام ومبادئه 

و�شعائره و�أحكامه وقيمه، ويتمثّلها خلقاً وم�سلكاً. 
لكن في المقابل ما زالت ال�شكوى تتكرر وتتنامى من �ضعف طلبة المرحلة الابتدائيّة 
في مهارات الإملاء، فقد �أ�شارت كثير من الدِّرا�سات �إلى ذلك كدرا�سة )الفقعاوي، 2009؛ �أبو 
مرق، 2007؛ اليمني، 2004 الجوجو، 2004؛ البدوي، 1997( ، كما �أ�شارت نتائج الأبحاث 
والدِّرا�سات في الم�ؤتمرات التعليميّة الإ�سلاميّة العالميّة �إلى ��ضآلة ما يقر�أ الطلبة ويحفظوه 
)وزارة  الإ�سلاميّة  المجتمعات  بع�ض  لدى  الدِّرا�سيّة  المراحل  جميع  في  الكريم  القر�آن  من 

التعليم العالي، 1982، 16( 
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ودعمًا لنتائج الدِّرا�سات ال�سابقة، ونظراً لمكانة حفظ القر�آن الكريم و�أهميته في تعليم 
الأ�سا�سيّة  التعليم في المرحلة  العربيّة و�أهميتها في  اللغة  العربيّة، وفي �ضوء مكانة  اللغة 
باعتبارها القاعدة الأ�سا�سيّة لل�سلم التعليميّ، و�ضرورة العمل على تهيئة المواقف التعليميّة 
التي من   ، وا�ستماعاً(  )قراءة وكتابة ومحادثة  ت�ساهم في تنمية مهاراتها  التي  المنا�سبة 
في  ال�شائعة  الإملائيّة  الأخطاء  من  والحد  اللغويّة  المهارات  تنمية  في  الم�ساهمة  ��شأنها 
كتابات الطلبة، بدت الحاجة الملحة لإجراء الدِّرا�سة بهدف �إبراز �أهميّة حفظ القر�آن الكريم 

و�أثره في م�ستوى المهارات الإملائيّة لدى طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سيّ في الأردن. 

أسئلة الدِّراسة: 
يمكن �أن تتحدد م�شكلة الدِّرا�سة في ال��سؤال الرئي�س الآتي: 

ما م�ستوى المهارات الإملائيّة وعلاقتها بحفظ القر�آن الكريم لدى طلبة 
ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سيّ في محافظة �إربد؟ 

وقد انبثق عن هذا ال��سؤال الأ�سئلة الفرعيّة الآتية: 
الحافظين  الأ�سا�سيّ  ال�ساد�س  ال�صف  طلبة  لدى  الإملائيّة  المهارات  م�ستوى  ما  11 .

للقر�آن الكريم في محافظة �إربد؟ 
ما م�ستوى المهارات الإملائيّة لدى طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سيّ غير الحافظين  22 .

للقر�آن الكريم في محافظة �إربد؟ 
33 في م�ستوى المهارات  .(α ≤ 0.05) هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائيّة عند م�ستوى
الحافظين  وغير  الكريم،  للقر�آن  )الحافظين  الأ�سا�سيّ  ال�ساد�س  ال�صف  طلبة  بين  الإملائيّة 
للقر�آن الكريم( في محافظة �إربد، تعزى لمتغيرات )الجن�س، والمجموعة والتفاعل بينهما( ؟ 

أهداف الدِّراسة: 
ال�صف  طلبة  لدى  الإملائيّة  المهارات  م�ستوى  معرفة  �إلى  الحاليّة  الدِّرا�سة  تهدف  ♦♦
ال�ساد�س الأ�سا�سيّ الحافظين للقر�آن الكريم، كما تهدف �إلى معرفة م�ستوى المهارات الإملائيّة 

لدى الطلبة غير الحافظين للقر�آن الكريم. 
وتهدف الدِّرا�سة �أي�ضا �إلى معرفة دلالة الفروق في م�ستوى المهارات الإملائيّة بين  ♦♦

الطلبة )الحافظين للقر�آن الكريم، وغير الحافظين للقر�آن الكريم( . 
توى المهارات الإملائيّة بين  وتهدف هذه الدِّرا�سة �إلى معرفة دلالة الفروق في م�س♦♦
الطلبة )الحافظين للقر�آن الكريم، وغير الحافظين للقر�آن الكريم( التي تعزى لمتغير الجن�س. 
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أهميّة الدِّراسة: 
)القر�آن  الكتب  ب�أ�شرف  يتعلق  مو�ضوعاً  تعالج  كونها  من  الدِّرا�سة  �أهميّة  تنبع  ♦♦
�إن مكانة القر�آن الكريم للأمة  ، الذي يعدّ المرجعيّة والم�صدر الأ�سا�سيّ للم�سلمين،  الكريم( 
�أمرَ  الإ�سلاميّة مكانة الر�أ�س من الج�سد، فهو عزّها ومجدها ورمز �شخ�صيتها و�سّر بقائها، 
الُله الأمةَ الإ�سلاميّة على ل�سان ر�سولها �أن تتم�سك بالقر�آن؛ لأنّه �شرفها وذكرها بين الأمم، 
هُ لَذِكْرٌ  �سْتَقِيمٍ )43( وَ�إِنَّ اَطٍ مُّ كَ عَلَى �ِرص نَّ ذِي �أُوحِيَ �إِلَيْكَ �إِ فقال تعالى {فَا�سْتَمْ�سِكْ بِالَّ

لُونَ} )الزخرف، �آية 43–44( .  كَ وَلِقَوْمِكَ وَ�سَوْفَ تُ�سْ�أَ لَّ
المهارات  من  باعتبارها  بالبحث،  الإملاء  مهارات  تتناول  الحاليّة  الدِّرا�سة  �أنّ  ♦♦
الأ�سا�سيّة من مهارات اللغة العربيّة التي يواجه فيها الطلبة �صعوبات كبيرة، و�إ�شكاليات 
�أبو مرق، 2007؛ اليمني، 2004  الدِّرا�سات )الفقعاوي، 2009؛  كثيرة كما ت�شير كثير من 

الجوجو، 2004؛ البدوي، 1997( . 
العربيّة  اللغة  مهارات  درا�سة  على  القائمين  يفيد  قد  الحاليّة  الدِّرا�سة  �إجراء  �إن  ♦♦
وذلك  اللغويّ،  ال�ضعف  م�شكلة  وخا�صة  الطلبة،  منها  يعاني  التي  والم�شكلات  وتنميتها، 
المرحلة  طلبة  لدى  اللغويّة  التنمية  بهدف  القر�آنية،  للآيات  الحفظ  مقدار  زيادة  من خلال 

الأ�سا�سيّة.  
�إن �إجراء الدِّرا�سة الحاليّة قد تفيد �أولياء �أمور الطلبة الذين تقع على عاتقهم م�س�ؤولية  ♦♦
مبا�شرة في تربية �أبنائهم، ومتابعة درا�ستهم، فقد �أثبتت بع�ض الدِّرا�سات، كدرا�سة هال�سال 
للمبتدئين  القراءة  ت�أثير دور المدر�سة في تعليم  �أن   )Halsall & Green, 1995( وجرين 
ينح�صر في 15% من الت�أثير، و�أن 85% من الت�أثير يرجع �إلى خلفية الطالب مت�ضمنة قدراته 
نتائج  ف�إنّ  الوالدين. من هنا،  الأ�سرية، ودور  والظروف  المدر�سة،  العقليّة، وتعليم ما قبل 
لزيادة  الكريم  القر�آن  تحفيظ  بمركز  للالتحاق  �أبنائهم  حاجة  مدى  �ستو�ضح  الدِّرا�سة  هذه 

مهاراتهم اللغويّة. 
وتزويد  القرار،  ل�صانع  والبيانات  المعلومات  يوفّر  قد  الحاليّة  الدِّرا�سة  �إجراء  �إن  ♦♦
لتقويم  القرارات  اتخاذ  في  ت�ساعدهم  بمعلومات  العربيّة،  اللغة  كتب  �إعداد  على  القائمين 
العربيّة  اللغة  كتب  في  حفظها  المطلوب  القر�آنية  الن�صو�ص  عدد  بزيادة  وتطويرها  الكتب 

وكتب التربية الإ�سلاميّة، من �أجل الارتقاء بها �إلى الم�ستوى الأف�ضل. 
لإجراء  الآخرين  الباحثين  �أمام  المجال  الدِّرا�سة  هذه  تف�سح  �أن  الباحثان  يتوقع  ♦♦
بحوث ودرا�سات تتناول �أثر حفظ القر�آن الكريم في مهارات اللغة العربيّة الأخرى والتح�صيل 

الدِّرا�سيّ في المواد الدِّرا�سيّة المختلفة، وفي كلّ المراحل التعليمية. 
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التعريفات الإجرائية: 

في اللغة هو نقي�ض الن�سيان، وهو التعهد وقلة الغفلة )ابن منظور، ل�سان  الحفظ: ◄◄
ويقا�س في  تعلّمه،  الاحتفاظ بما  الطالب على  قدرة  الا�صطلاح:  حَفِظ(. وفي  مادة  العرب، 

الدِّرا�سة الحاليّة بعدد الأجزاء التي يحفظها الطلبة من القر�آن الكريم. 
المهارات الإملائيّة:◄◄ تعرف المهارة ب�أنّها قدرة الفرد على �أداء �أنواع من الممار�سات 
العقليّة والبدنية بكفاءة عالية، بحيث يقوم الفرد بالمهمة ب�سرعة ودقة و�إتقان، مع اقت�صاد 

في الوقت والجهد. 
ويق�صد بالمهارات الإملائيّة في هذه الدِّرا�سة مجموعة المهارات التي ينبغي �أن يتقنها 
طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سيّ في محافظة �إربد التي تمكنهم من الكتابة ب�شكل �سليم مراعاة 
ل�صحة الر�سم الإملائيّ ووفقاً للقواعد اللغويّة المتعارف عليها، وو�ضوح الخط؛ تحقيقاً للفَهم 
والإفهام، حيث تمثلت في قائمة المهارات الإملائيّة التي طوِّرت في هذه الدِّرا�سة، وتقا�س 

بالدرجة الكلّية التي يح�صل عليها الطلبة في الاختبار الإملائيّ. 

محددات الدِّراسة

يمكن تعميم نتائج الدِّرا�سة في �ضوء المحدّدات الآتية: 
اقت�صار عينة الدِّرا�سة على طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سيّ الملتحقين بمراكز تحفيظ  ●●

القر�آن الكريم في الف�صل الدِّرا�سيّ الثاني 2010/2009 في محافظة �إربد. 
ال�صف  طلبة  لدى  الإملائيّة  المهارات  لقيا�س  اختبار  على  الدِّرا�سة  هذه  اعتماد  ●●

ال�ساد�س الأ�سا�سيّ من �إعداد الباحثين. 
( مهارة.  اقت�صرت الدِّرا�سة على قائمة المهارات الإملائيّة، والتي ت�ضمنت )14●●

الدِّرا�سة خارج مجتمعها الإح�صائيّ بدرجة مماثلة المجتمع  يتحدد تعميم نتائج  ●●
الخارجيّ لمجتمع الدِّرا�سة. 

الدِّراسات السابقة: 
ثمّة درا�سات عديدة تناولت �أهميّة القر�آن الكريم وخ�صائ�صه، و�أثر حفظ القر�آن الكريم 
�أثر حفظ القر�آن الكريم في  �أنّه لا توجد درا�سة محددة تناولت  في التح�صيل الدِّرا�سيّ، غير 
والمهارات  الأردن،  في  والا�ستماع(  والمحادثة،  والكتابة،  )القراءة،  العربيّة  اللغة  مهارات 

الإملائيّة تحديداً. 
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فقد قام ال�شراري )2008( بدرا�سة هدفها التعرف �إلى �أثر حفظ القر�آن الكريم في تنمية 
اتبعت  وقد  الجوف،  بمنطقة  المتو�سط  الثالث  ال�صف  طالبات  لدى  الناقد  التفكير  مهارات 
مدار�س  من  طالبة   )100( بلغت  عينة  على  طُبِّقت  حيث  التجريبيّ،  �شبه  المنهج  الدِّرا�سة 
اختباراً  الباحثة  و�أعدتّ  العام.  التعليم  و )120( طالبة من مدار�س  الكريم،  القر�آن  تحفيظ 
يقي�س مهارات التفكير الناقد بالاعتماد على �آيات مختارة من القر�آن، وبعد تطبيق الدِّرا�سة 
متو�سطات  بين  �إح�صائيّة  دلالة  ذات  فروق  وجود  عن  الدِّرا�سة  نتائج  �أ�سفرت  والاختبار، 
)غير  ال�ضابطة  المجموعة  درجات  ومتو�سط   ، )الحافظات(  التجريبيّة  المجموعة  درجات 
الحافظات( في مهارة الا�ستنباط، والا�ستدلال بالن�ص، والا�ستنتاج، والبحث عن العلاقات، 
والتف�سير. والت�أكيد على �أولياء الأمور بحاجة الأبناء لحفظ القر�آن الكريم، وما يرتبط بهذا 

الحفظ من تنمية لمهارات التفكير الناقد لديهم. 
وهدفت درا�سة عبد الجواد )2007( �إلى معرفة م�ستوى مهارات التعبير الكتابيّ لدى 
الطلبة الحافظين للقر�آن الكريم كاملًا وغير الحافظين، مع معرفة دلالة الفروق في م�ستوى 
تلك المهارات بين المجموعتين، كذلك هدفت �إلى معرفة دلالة الفروق في م�ستوى تلك المهارات 
التي تعزى لمتغير الجن�س، حيث ا�ستخدم الباحث المنهج الو�صفيّ )التحليليّ المقارن( ، ثم 
ا�ستبانة  على  بنائها  في  اعتمد  حيث  التعبير،  مو�ضوعات  م�ضمون  تحليل  �أداة  ببناء  قام 
مهارات التعبير الكتابيّ، والتي ا�شتملت على ثلاثة �أبعاد، الأول: مهارات تنظيم المو�ضوع 
 )9( المو�ضوع  نظم  الثالث: مهارات  فقرات،   )10( الأ�سلوبية  المهارات  الثاني:  فقرات،   )6(
�أظهرت  وقد  وطالبة.  طالباً   )186( ل  تعبير  بتحليل مو�ضوعي  الباحث  قام  فقرات، حيث 
المهارات،  لتلك  والعاديين  الكريم  للقر�آن  الحافظين  الطلبة  امتلاك  م�ستوى  الدِّرا�سة  نتائج 
الكلّيّة لأداة  الدرجة  العاديين في  الكريم على  للقر�آن  الطلبة الحافظين  �أظهرت تفوّق  حيث 
تحليل الم�ضمون، وكذلك في كلّ بعد على حدة، كما �أظهرت وجود فروق ذات دلالة �إح�صائيّة 
الكريم مقارنة  للقر�آن  الطالبات الحافظات  تعزى لمتغير الجن�س )طلاب، طالبات( ل�صالح 

بالطلاب. 
تنمية  الكريم في  القر�آن  �أثر حفظ  معرفة  بدرا�سة هدفها   )2003( الثبيتي  قام  كما 
الطائف، ولاختبار  الابتدائيّ بمدينة  ال�ساد�س  ال�صف  طلبة  لدى  الابتكاريّ  التفكير  قدرات 
لقيا�س  توران�س  اختبار  الباحث  ا�ستخدم  الدِّرا�سة،  �أ�سئلة  عن  والإجابة  الفرو�ض،  �صحة 
قدرات التفكير الابتكاريّ )الطلاقة، والمرونة، والأ�صالة( ، ثم قدمه �إلى )104( طلاب من 
طلبة ال�صف ال�ساد�س الابتدائيّ بمدينة الطائف )الحافظون للقر�آن الكريم، وغير الحافظين(، 
الدِّرا�سة  نتائج  �أظهرت  وقد  لديهم.  الابتكاريّ  التفكير  قدرات  م�ستوى  �إلى  التعرف  بهدف 
الكريم  للقر�آن  الحافظين  الطلبة  درجات  متو�سط  بين  �إح�صائيّة  دلالة  ذات  فروق  وجود 
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ومتو�سط درجات الطلبة غير الحافظين للقر�آن الكريم في قدرات التفكير الابتكاريّ )الطلاقة، 
والمرونة، والأ�صالة( ، ل�صالح الطلبة الحافظين للقر�آن الكريم. 

وفي درا�سة �أجرتها معلم )2001( هدفت �إلى معرفة �أثر حفظ القر�آن الكريم في تنمية 
�أدوات  طُبِّقت  حيث  الابتدائيّ،  ال�ساد�س  ال�صف  طالبات  لدى  اللغويّ  الا�ستقبال  مهارات 
الدِّرا�سة على )100( طالبة من طالبات ال�صف ال�ساد�س الابتدائيّ من مدار�س تحفيظ القر�آن 
الكريم والمدار�س العاديّة بمدينة مكّة المكرّمة. وكان من �أبرز النتائج التي تّم التو�صل �إليها 
تفوّق طالبات مدار�س تحفيظ القر�آن الكريم على �أقرانهنّ بالمدار�س العاديّة في �أداء جميع 

مهارات الا�ستماع، ومهارات القراءة الجهريّة. 
�أما درا�سة النجار )2000( فقد هدفت �إلى الك�شف عن العلاقة بين الثقافة الإ�سلاميّة 
)القر�آن الكريم، والحديث ال�شريف، والعقيدة، وفقه العبادات، وال�سيرة، والتاريخ،  وال�شخ�صيات 
الإ�سلاميّة( مع القدرة على التعبير الكتابيّ لدى طلبة ال�صف العا�شر بمحافظة خان يون�س 
بلغ عددها )472( طالباً وطالبة، و�أعدَّ الباحث مقيا�ساً للثقافة الإ�سلاميّة يت�ضمن المجالات 
م�ستوى  �إح�صائيّة بين  دلالة  ذات  الدِّرا�سة وجود علاقة  نتائج  من  وكان  المذكورة.  ال�ست 
الثقافة الدينيّة الإ�سلاميّة وم�ستوى القدرة على التعبير الكتابيّ، ووجود فروق ذات دلالة 
�إح�صائيّة بين الذكور المتفوّقين والذكور المت�أخرين في الثقافة الدينيّة الإ�سلاميّة ول�صالح 
الدينيّة  الثقافة  المتفوّقات في  الإناث  �إح�صائيّة بين  دلالة  ذات  فروق  المتفوّقين، ووجود 
الإ�سلاميّة والإناث المت�أخرات فيها ل�صالح المتفوّقات، ووجود فروق بين الإناث المتفوّقات 
في الثقافة الدينيّة الإ�سلاميّة والذكور المتفوّقين فيها في القدرة على التعبير الكتابيّ ل�صالح 

الإناث، ولكنّها لم ترقَ لم�ستوى الدلالة الإح�صائيّة. 
و�أجرى الغامدي )1995( درا�سة هدفت �إلى الك�شف عن �أثر الالتحاق بجماعة تحفيظ 
المتو�سط  الثالث  ال�صف  طلبة  لدى  التف�سير  مادة  في  الدِّرا�سيّ  التح�صيل  في  الكريم  القر�آن 
بمدينة جدة، وقد �أعدَّ الباحث اختباراً تح�صيليّاً طبّقه على )280( طالباً )ملتحقين بجماعات 
تحفيظ القر�آن، وغير ملتحقين( . وقد �أظهرت نتائج الدِّرا�سة تفوّق الطلبة الملتحقين بجماعات 
تحفيظ القر�آن على �أقرانهم غير الملتحقين في مادة التف�سير، و�أن حفظ القر�آن الكريم ينمّي 

ة.  قدرة الطالب على الا�ستنباط والا�ستنتاج للأحكام والفوائد من الآيات المف�ّرس
الكريم  القر�آن  حفظ  بين  العلاقة  عن  الك�شف  �إلى   )1994( ال�سويدي  درا�سة  وهدفت 
وتلاوته من جهة، وم�ستوى الأداء لمهارات القراءة الجهريّة والكتابة من جهة �أخرى، لدى 
عينة من طلبة وطالبات ال�صف الرابع بدولة قطر، وقد تكوّنت عينة الدرا�سة من )200( طالب 
م�ستوى  قيا�س  �أجل  والتحريرية من  ال�شفوية  الاختبارات  الباحثة  ا�ستخدمت  وقد  وطالبة، 
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والكتابة،  الجهريّة  القراءة  ومهارة  الكريم،  القر�آن  كلّ من مهارة حفظ  الطلبة في  تح�صيل 
وقد �أظهرت نتائج هذه الدِّرا�سة �أثر حفظ القر�آن الكريم في تنمية المهارات الأ�سا�سيّة اللازمة 
للمتعلّمين في مراحل التعليم الأولى. وقد �أظهرت نتائج الدِّرا�سة وجود علاقة �إيجابيّة قويّة 
الارتباط  معامل  بلغ  حيث  الدِّرا�سة،  �أفراد  لدى  الجهريّة  والقراءة  الكريم  القر�آن  حفظ  بين 
�أفراد  حفظ  بين  قويّة  �إيجابيّة  علاقة  وجود  الدِّرا�سة  نتائج  �أظهرت  كما   ،  )0.87( بينهما 

الدِّرا�سة للقر�آن الكريم وقدرتهم على الكتابة، حيث بلغ معامل الارتباط بينهما )0.86( . 
و�أجرى العقيلان )1991( درا�سة ا�ستطلاعية للك�شف عن العلاقة بين مدى حفظ القر�آن 
الابتدائيّ، في  ال�ساد�س  ال�صف  لدى طلبة  القراءة  الأداء لمهارات  الكريم وتلاوته وم�ستوى 
المدر�ستين التابعتين لمركز �شرق الريا�ض التعليمي، وكان عدد الطلبة الذين ح�ضروا جميع 
الاختبارات و�أجابوا عن جميع �أ�سئلتها )100( طالب. وقد �أظهرت نتائج الدِّرا�سة �أن هناك 
القراءة  لمهارة  الطلبة  �أداء  وم�ستوى  وتلاوته  القر�آن  حفظ  مدى  بين  قويّة  �إيجابيّة  علاقة 
الجهريّة )معامل الارتباط 0.96( ، وكذلك بالن�سبة لمهارة فهم المقروء )معامل الارتباط 

 . )0.96
الكريم في  القر�آن  الك�شف عن دور  �إلى  درا�سة هدفت   )1991( المغام�سي  �أجرى  كما 
تنمية مهارات القراءة والكتابة لدى طلبة المرحلة الابتدائيّة بالمدينة المنورة، فقد �أجريت 
مدار�س  طلبة  من  طالبًا  �ستين  الابتدائيّ؛  ال�ساد�س  ال�صف  في  طالبًا   )120( على  الدِّرا�سة 
�أن  الدِّرا�سة  نتائج  �أظهرت  وقد  العاديّة.  المدار�س  طلبة  من  ومثلهم  الكريم،  القر�آن  تحفيظ 
تلاوة القر�آن الكريم وحفظه ودرا�سته �أ�سهمت في تنمية مهارات القراءة والكتابة لدى طلبة 
ن الطلبة في مدار�س تحفيظ القر�آن الكريم من الح�صول على  ال�صف ال�ساد�س الابتدائيّ مّما مكَّ
درجات �أعلى من متو�سط �أقرانهم في مدار�س التعليم العام، حيث �أظهرت الدِّرا�سة �أنّه توجد 
ال�ساد�س من مدار�س تحفيظ  ال�صف  �إح�صائيّة بين متو�سط درجات طلبة  فروق ذات دلالة 
القر�آن،  ل�صالح طلبة مدار�س تحفيظ  العام  التعليم  القر�آن، ومتو�سط درجات طلبة مدار�س 
الباحث، وكذلك من واقع درجات  �أعدّها  التي  القراءة والكتابة  اختبارات  وذلك من خلال 
الطلبة في �سجلات المدار�س التي اعتمد عليها في نجاحهم من ال�صف الخام�س الابتدائيّ �إلى 

ال�صف ال�ساد�س الابتدائيّ. 
وقد �أجرى العريفي )1991( درا�سة هدفت �إلى الك�شف عن �أثر حفظ القر�آن الكريم في 
التح�صيل اللغويّ المرتبط بالنحو، وللإجابة عن �أ�سئلة الدِّرا�سة �أعدَّ الباحث اختباراً تح�صيليّاً 
ثمّ طبّقه على )428( طالباً من طلبة ال�صف الثالث في المدار�س المتو�سطة في مكّة المكرّمة 
)الحافظين للقر�آن الكريم وغير الحافظين( بهدف تعرّف م�ستوى التح�صيل في القواعد عن 
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طريق الاختبار، وتعرّف الأخطاء النحوية في التعبير. وقد �أظهرت نتائج الدِّرا�سة �أن حفظ 
القر�آن الكريم له فوائد �إيجابيّة على التح�صيل اللغويّ للطلاب، و�أن هناك علاقة �إيجابيّة بين 

عدد الأجزاء المحفوظة من القر�آن وزيادة تح�صيل الحافظ في مادة القواعد النحوية. 
وفي درا�سة �أجرتها ياركندي )1991( هدفت �إلى الك�شف عن الفروق في مهارات القراءة 
الرابع  العاديّة في ال�صف  الكريم والمدار�س  القر�آن  والإملاء والح�ساب بين طالبات تحفيظ 
و�أربعين من طالبات  الدِّرا�سة على )118( طالبة؛ ثمان  الابتدائيّ بمكّة المكرّمة. و�أجريت 
�أظهرت  وقد  العاديّة.  المدار�س  طالبات  من  طالبة  و�سبعين  الكريم،  القر�آن  تحفيظ  مدار�س 
نتائج الدِّرا�سة وجود فروق دالة �إح�صائيّاً في مهارة القراءة ومهارة الإملاء بين طالبات 
تحفيظ القر�آن الكريم وطالبات المدار�س العاديّة ل�صالح طالبات تحفيظ القر�آن الكريم، كما 
طالبات  بين  الح�ساب  مهارة  في  �إح�صائيّاً  دالة  فروق  وجود  عدم  الدِّرا�سة  نتائج  �أظهرت 

تحفيظ القر�آن الكريم وطالبات المدار�س العاديّة. 
كفايات  تحقيق  في  الأدبيّة  الن�صو�ص  �أثر  عن  الك�شف  الدِّرا�سات  بع�ض  تناولت  وقد 
القراءة والكتابة للطلبة، فقد هدفت درا�سة �أولبرايت )Albright, 2001( �إلى تحديد العوامل 
الكامنة وراء �إخفاق منهاج القراءة والكتابة للمرحلة الأ�سا�سيّة الأولى في تحقيق �أهدافه، 
في  الأدبيّة  الن�صو�ص  فاعلية  تدني  �أ�سباب  ا�ستق�صاء  على  التركيز  في  الدِّرا�سة  و�أفا�ضت 
تحقيق كفايات القراءة والكتابة لطلبة المرحلة الأ�سا�سيّة الأولى، وقد تكوّنت عينة الدِّرا�سة 
من )200( طالب من طلبة المرحلة الأ�سا�سيّة الأولى، وقد اعتمدت على �أدوات نوعيّة متعددة 
 ، الطلبة(  كرا�سات  ومتابعة  والمقابلات،  الروائيّ،  )الا�ستق�صاء  الدِّرا�سة  بيانات  جمع  في 
�أن هناك  الدِّرا�سة  نتائج  �أظهرت  المنهاج، وقد  �أهداف  �إخفاق تحقيق  �أ�سباب  للوقوف على 
مجموعة من الأ�سباب التي �أ�سهمت في هذا الإخفاق منها: جمود الن�صو�ص الأدبيّة المنتقاة 
وعدم  انتقائها،  في  ومعلميهم  الطلبة  �إ�شراك  و�ضعف  والكتابة،  القراءة  مهارات  لمعالجة 

توظيف الأ�سلوب الق�ص�صيّ في المحادثة و�أ�ساليب التوا�صل. 

أوجه الاتفاق والاختلاف بين الدِّراسة الحاليّة والدِّراسات السابقة: 
المهارات  تنمية  في  الكريم  القر�آن  �أثر  مو�ضوع  �أنَّ  جليّاً  يظهر  �سبق  ما  �ضوء  في  ♦♦
العلوم  بها  اهتمّت  التي  المهمة  المو�ضوعات  من  الطلبة  لدى  والمعرفيّة  اللغويّة  والقدرات 
التربويّة، فقد تعددت الدِّرا�سات في هذا المجال، �إذ �أمدّت الدِّرا�سات ال�سابقة الباحثين بر�ؤية 

وا�ضحة عن المو�ضوع. 
وقد �أفادت الدِّرا�سة الحاليّة من هذه الدِّرا�سات ال�سابقة في تطوير �أداة الدِّرا�سة، وفي  ♦♦

اختيار مجتمع الدِّرا�سة والعينة، ومقارنة نتائج الدِّرا�سة الحاليّة بنتائجها. 
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وهو  العام  الدِّرا�سة  هدف  في  ال�سابقة  الدِّرا�سات  مع  الحاليّة  الدِّرا�سة  اتفقت  وقد  ♦♦
التعرف �إلى �أثر حفظ القر�آن الكريم في تنمية المهارات اللغويّة كدرا�سة )عبد الجواد، 2007؛ 
1991؛  العريفي،  1991؛  المغام�سي،  1994؛  ال�سويدي،  2000؛  النجار،  2001؛  معلم، 

العقيلان، 1991؛ ياركندي، 1991( . 
تفردت الدِّرا�سة الحاليّة بدرا�سة المهارات الإملائيّة وعلاقتها بحفظ القر�آن الكريم  ♦♦

لدى طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سيّ في الأردن. 
)طلبة  الدِّرا�سة  عينة  اختيار  في  ال�سابقة  الدِّرا�سات  عن  الحاليّة  الدِّرا�سة  تختلف  ♦♦

ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سيّ في الأردن( . 
كما يظهر قلّة عدد الدِّرا�سات التي هدفت �إلى معرفة م�ستوى مهارات الإملاء لدى  ♦♦
�أيّة درا�سة في  الباحثين، لم يعثرا على  الكريم، وفي حدود اطلاع  للقر�آن  الطلبة الحافظين 

الأردن وفي محافظة �إربد تتناول هذا المو�ضوع. 
دته  ويرى الباحثان �أن الدِّرا�سة الحاليّة قد �أ�ضافت للدرا�سات ال�سابقة ت�أكيد ما �أكَّ ♦♦
الدِّرا�سات ال�سابقة من �أهميّة القر�آن الكريم في تنمية المهارات والقدرات اللغويّة ب�شكل عام 

والمهارات الإملائيّة ب�شكل خا�ص. 

منهجيّة الدِّراسة وإجراءاتها: 

منهج الدِّراسة: 

لتحقيق �أهداف الدِّرا�سة ا�ستخدم الباحثان وفقًا لطبيعتها المنهجية الآتية: 
�أولاً: المنهج البنائي:  ◄◄

»وهو خطوات منظمة لإيجاد هيكل معرفّي تربويّ جديد لم يكن معروفاً بالكيفية نف�سها 
والإمكانات  المتوقعة  الظروف  ويتواءم مع  م�ستقبليّة،  با�ستخدامات  يتعلق  فيما  قبل،  من 
الواقعيّة، �إذ ي�ستفيد الباحث من الر�ؤى الت�شاركية التي يبديها الخبراء �أو المعنيون في مجال 
الباحثان  ا�ستخدم  الدِّرا�سة  . وفي هذه  )الآغا، 2001، 22(  �أهداف معينة«  معين لتحقيق 
المنهج البنائي؛ لتحديد المهارات الإملائيّة؛ فقد قاما بالاطلاع على الأدب التربويّ وكتب 
الإملاء وطرائق تدري�سه، والإطار النظريّ للدرا�سة وما ت�ضمنه من م�صادر علميّة متخ�ص�صة، 
العي�سوي،  )الفقعاوي، 2009؛  الإملاء، كدرا�سة  التي تناولت مو�ضوع  ال�سابقة  والدِّرا�سات 
لاع على محتوى كتابي  2005؛ اليمني، 2004؛ الجوجو، 2004؛ البدوي، 1997( ، والاطِّ
اللغة العربيّة لل�صفين الخام�س وال�ساد�س الأ�سا�سيّ، وعلى الإطار العام والنتاجات العامة 
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المهارات  قائمة  بتطوير  الباحثان  قام  ذلك  �ضوء  وفي   .  )2005( العربيّة  للغة  والخا�صة 
الإملائيّة مو�ضوع الدِّرا�سة، وقد جاءت المهارات الإملائيّة على النحو الآتي:  )التاء المربوطة 
والتاء المب�سوطة، التاء المربوطة والهاء، الهمزة في بداية الكلمة، الهمزة المتو�سطة، الهمزة 
المتطرفة منفردة، التمييز بين همزة الو�صل وهمزة القطع، اللام ال�شم�سية واللام القمرية، 
�إثبات �ألف ابن وحذفها، �ألف تنوين الن�صب، حذف �ألف )ما( الا�ستفهامية، كلمات بها حروف 
تنطق ولا تكتب )هذا، هذه، لكنّ، الله، �إله، ذلك، الرّحمن( ، النون والتنوين، علامات الترقيم 
وال�شرطتان،  التن�صي�ص،  الا�ستفهام،  وعلامة  الر�أ�سيتان،  والنقطتان  والنقطة،  )الفا�صلة، 
الكلمة  �أول  في  المد  والأ�سماء،  الأفعال  في  والقائمة  اللينة  المق�صورة  الألف   ، والقو�سان( 
تنوين  �ألف  بين  الفرق  القطع،  همزة  على  الا�ستفهام  همزة  دخول  التفريق،  �ألف  وو�سطها، 
الفتح و�ألف التثنية بعد الهمزة المتطرفة، دخول حرف الجر )اللام( على الا�سم الُمعرَّف بـ 

)�أل( ، و�صل �أنْ النا�صبة للفعل الم�ضارع بلا النافية. 
ثانياً: منهج حلقة البحث:  ◄◄

ا�ستخدم الباحثان �أ�سلوب حلقة البحث بدعوة مجموعة من الزملاء المخت�صين باللغة 
العربيّة، والمناهج والتدري�س، وقد حُدِّدت محاور اللقاء لتدور حول قائمة المهارات الإملائيّة 
رها الباحثان، و�إجراء ع�صف ذهني حولها ومناق�شتها وتحليلها، وطُلب �إليهم بعد  التي طوَّ
ذلك تدوين ملاحظاتهم ومناق�شتها معاً، و�إبداء الر�أي فيها، وقد نتج عن ذلك �إ�ضافة وتعديل، 

وبعد ذلك قام الباحثان بتحديد المهارات الإملائيّة، وو�ضعها في قائمة �أولية مقترحة. 
ثالثاً: المنهج الو�صفي:  ◄◄

ا�ستخدم الباحثان في هذه الدِّرا�سة المنهج الو�صفي القائم على و�صف وتحديد م�ستوى 
ثم  الدِّرا�سة،  عينة  الإملائيّة( على  )المهارات  مقيا�س  بتطبيق  وذلك  الم�ستخدمة،  المهارات 
درا�سة العلاقة بين م�ستوى المهارات الإملائيّة بين الطلبة )الحافظين للقر�آن الكريم، وغير 

الحافظين( في محافظة �إربد. 

عينة الدِّراسة: 
اختير �أفراد الدِّرا�سة من طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سيّ، من المدار�س التابعة لمديريات 
الطلبة الملتحقين  الدِّرا�سيّ 2010/2009، ومن  �إربد، للعام  التربية والتعليم في محافظة 
بمراكز تحفيظ القر�آن الكريم، واختيروا بطريقة العينة الع�شوائيّة الب�سيطة، في �ضوء تعاون 
م�ستوى  وتنا�سب  الدِّرا�سة،  �إجراء  في  الباحثين  مع  القر�آن  تحفيظ  مركز  �أو  المدر�سة  �إدارة 
تح�صيل الطلبة في اللغة العربيّة من خلال نتائج الف�صل الدِّرا�سي الأول 2010/2009،  بين 
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الطلبة )الحافظين للقر�آن الكريم، وغير الحافظين( ، وذلك لتثبيت متغير م�ستوى التح�صيل 
ح في الجدول )1( .  الدِّرا�سيّ في اللغة العربيّة. كما هو مو�ضّ

الجدول )1( 
توزيع أفرد عينة الدِّراسة )طلبة المجموعة السادس الأساسيّ( حسب متغيري الجنس والمجموعة

الن�سبة المئوية %العددالجن�سالمجموعة

الحافظين للقر�آن الكريم
6124.1ذكر

6525.7�أنثى
12649.8المجموع

غير الحافظين للقر�آن الكريم
6124.1ذكر

6626.1�أنثى
12750.2المجموع

المجموع
12248.2ذكر

13151.8�أنثى
253100المجموع

كما يظهر الجدول )2( توزيع الطلبة عينة الدِّرا�سة الحافظين للقر�آن الكريم ح�سب عدد 
الأجزاء التي يحفظها الطلبة من القر�آن الكريم. 

الجدول )2( 

الن�سبة المئوية %عدد الطلبة الحافظين عدد الأجزاء المحفوظة
6047.6جز�آن

3628.5ثلاثة �أجزاء
118.7�أربعة �أجزاء

97.1خم�سة �أجزاء
53.9�ستة �أجزاء

10.7�سبعة �أجزاء
10.7ثمانية �أجزاء

- - ت�سعة �أجزاء
21.5ع�شرة �أجزاء

10.7�أحد ع�شر جزءاً
100%126المجموع
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أداة الدِّراسة: 
م�ستوى  لقيا�س  التح�صيليّ،  الاختبار  الباحثان  ا�ستخدم  الدِّرا�سة  �أهداف  لتحقيق 
المهارات الإملائيّة لدى �أفراد الدِّرا�سة، وتكوّن الاختبار في �صورته النهائية من )30( فقرة 
من نوع الاختيار من متعدد، وفقرة من نوع »�أكمل الفراغ« بو�ضع علامة الترقيم المنا�سبة، 

بعد حذف )3( فقرات قلَّ تمييزهما عن )0.25( ، وتح�سب العلامة من )40( علامة. 
�أما الخطوات والإجراءات التنفيذيّة التي اتبعت في �إعداد الاختبار التح�صيليّ، 
فتمثلت في ما ي�أتي: �أولًا- حددت المهارات الإملائيّة التي ت�سعى الدِّرا�سة لقيا�سها. ثانياً- 
�إعداد جدول الموا�صفات: حيث �أعد جدول الموا�صفات الذي يمثل المهارات الإملائيّة المراد 
قيا�سها، مقدرة بالن�سبة المئوية، وقد حُددت الأهميّة، والوزن الن�سبيّ. وبذلك يبقى الاختبار 

في �صورته النهائية مكوّناً من )31( فقرة، وكما هو مو�ضح في الجدول الآتي: 
الجدول )3( 

المهارات الإملائيّة وعدد الفقرات

الفقراتالمهارات الإملائيّةالرقم
1، 2، 3، 4، 5التاء المربوطة والمب�سوطة والهاء1
6، 7، 8كتابة همزة الو�صل وهمزة القطع2
9، 10، 11، 12كتابة الهمزة المتو�سطة والمتطرفة3
13، 14اللام ال�شم�سية واللام القمرية4
15، 16كتابة �ألف كلمة »ابن«5
17، 18كتابة �ألف تنوين الن�صب6
19حذف �ألف »ما« الا�ستفهامية �إذا تقدم عليها حرف الجر. 7
20، 21كلمات بها حروف تنطق ولا تكتب )هذا، هذه، لكنّ، الله، �إله، ذلك، الرّحمن( 8
22كتابة �ألف التفريق9

23، 24، 25، 26كتابة الألف المق�صورة والممدودة )اللينة( في �آخر الأ�سماء والأفعال10
27، 28 المد في �أول الكلمة وو�سطها11
29دخول حرف الجر )اللام( على الا�سم الُمعرَّف بـ )�أل( 12
30و�صل �أنْ النا�صبة للفعل الم�ضارع بلا النافية13
31علامات الترقيم14

صدق الاختبار التحصيليّ وثباته: 
تمَّ التحقق من �صدق الاختبار بعر�ضه على خم�سة محكمين من �أع�ضاء الهيئة التدري�سيّة 
في الجامعات الأردنيّة، والمعلمين ممن يدرّ�سون مادة اللغة العربيّة، وطلب �إليهم قراءة فقرات 
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و�ضعت  التي  الإملائيّة  للمهارات  الفقرات  قيا�س  درجة  الآتية:  النقاط  وتحديد  الاختبار، 
لقيا�سها، وال�صياغة اللغويّة للفقرات، وتقديم اقتراحات؛ لحذف بع�ض الفقرات �أو �إ�ضافتها 
�أو تعديلها، منا�سبة المموهات للأ�سئلة. وقد �أخذ الباحثان ب�آرائهم وعدّلا في الفقرات، وذلك 
ب�إ�ضافة بع�ض الفقرات الجديدة، وحذف بع�ضها الآخر، وقد اعتمد الباحثان في ذلك على 
�إجماع 80% من المحكمين، وتكوّن الاختبار في �صورته النهائية من )30( فقرة من نوع 
الاختيار من متعدد، وفقرة من نوع �أكمل الفراغ بو�ضع علامة الترقيم المنا�سبة، وتح�سب 

العلامة على الاختبار من )40( علامة. 
وقد تمَّ التحقق من ثبات الاختبار بتطبيقه على �أفراد العينة الا�ستطلاعيّة البالغ عددهم 
)23( طالباً، خارج عينة الدِّرا�سة، وبعد ر�صد ا�ستجابات الطلبة على فقرات الاختبار، حُ�سِبَ 
وهذه   ،  )0.81( قيمته  بلغت  حيث   )KR- 20( ريت�شارد�سون  كيودر  معادلة  ووفق  الثبات 

القيمة تعدّ مقبولة لأغرا�ض الدِّرا�سة. 

معاملات الصعوبة والتمييز للاختبار التحصيليّ: 

معاملات  اُ�ستخرجت  التح�صيليّ،  الاختبار  فقرات  �صعوبة  معاملات  من  للتحقق 
الطلبة  ن�سبة  ح�ساب  خلال  من  فقرةً   )31( عددها  البالغ  الاختبار  لفقرات  ال�صعوبة 
بين                              الفقرات  �صعوبة  معاملات  تراوحت  حيث  �صحيحةً،  �إجابةً  الفقرة  عن  �أجابوا  الذين 
�أن معاملات �صعوبة الفقرات تقع �ضمن الحدود المقبولة  )0.36- 0.79( ، مّما ي�شير �إلى 
القيا�س  الباحثين في  يرى كثير من  »�إذ  التح�صيليّة،  الاختبارات  ال�صعوبة في  لمعاملات 
والتقويم �أنَّ المدى المقبول لمعامل ال�صعوبة يتراوح بين )0.20- 0.80(« )عودة، 1993، 

297؛ بلوم و�آخرون، 1983، 107( . 
معاملات  اُ�ستخرجت  التح�صيليّ،  الاختبار  لفقرات  التمييز  معاملات  من  وللتحقق 
التمييز لفقرات الاختبار البالغ عددها )31( فقرة، من خلال ح�ساب ارتباط الأداء على كلّ 
فقرة من فقرات الاختبار مع الدرجة الكلّية المتحققة على الاختبار، حيث تراوحت معاملات 
التمييز  القيم لمعاملات  ، وهذه  التح�صيليّ بين )0.23- 0.74(  التمييز لفقرات الاختبار 

تعطي م�ؤ�شراً جيداً على �أن الفقرات تقي�س ما يقي�سه الاختبار ككلّ. 

تكافؤ المجموعات:

المتو�سطات  ا�ستخدمت  الدِّرا�سة،  تطبيق  قبل  الدِّرا�سة  مجموعات  تكاف�ؤ  من  للت�أكد 
للقر�آن  )الحافظين  الأ�سا�سيّ  ال�ساد�س  ال�صف  لأداء طلبة  المعياريّة  والانحرافات  الح�سابيّة 
الدِّرا�سيّ الأول 2010/2009،  اللغة العربيّة في الف�صل  الكريم وغير الحافظين( في مادة 



307

2011 مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الرابع والعشرون )2( - تموز 

ح ذلك.  وح�سب متغيري )المجموعة، والجن�س( ، والجدول )4( يو�ضّ
الجدول )4( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريّة لعلامات أفراد عينة الدِّراسة )الحافظين للقرآن الكريم 
وغير الحافظين( في مادة اللغة العربيّة )قبل إجراء الدِّراسة( وحسب متغير المجموعة والجنس

الانحراف المعياريّالمتو�سط الح�سابيالعددالجن�سالمجموعة

الحافظون للقر�آن الكريم
6185.759.75ذكر

6585.088.89�أنثى
12685.429.30الكليّ

غير الحافظين للقر�آن الكريم
6185.637.98ذكر

6683.387.70�أنثى
12784.507.89الكليّ

الكليّ
12285.698.84ذكر

13184.208.30�أنثى
25384.948.59الكليّ

 العلامة القصوى )100(. 

ال�ساد�س  ال�صف  يظهر الجدول )4( وجود فروق ظاهرية بين متو�سطات نتائج طلبة 
الأ�سا�سيّ )الحافظين للقر�آن الكريم وغير الحافظين( في مادة اللغة العربيّة، وح�سب متغيري 
التباين  تحليل  اُ�ستخدم  الفروق  لتلك  الإح�صائيّة  الدلالة  ولمعرفة   ، والجن�س(  )المجموعة، 

ح ذلك.  الثنائي )Two Way ANOVA( ، والجدول )5( يو�ضّ
الجدول )5( 

نتائج تحليل التباين الثنائي لمتوسطات نتائج طلبة الصف السادس الأساسيّ )الحافظين للقرآن الكريم 
وغير الحافظين( في مادة اللغة العربيّة )قبل إجراء الدِّراسة( ، وحسب متغيري المجموعة والجنس

الدلالة الإح�صائيّةقيمة فمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين
52.684152.6840.7140.399الجن�س

135.0291135.0291.8300.177المجموعة 
39.416139.4160.5340.466الجن�س × المجموعة 

  18374.57024973.793الخط�أ
   18601.699252المجموع

يظهر الجدول )5( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائيّة عند م�ستوى الدلالة الإح�صائيّة 
(α = 0.05) بين متو�سطات �أداء طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سيّ )الحافظين للقر�آن الكريم 
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والتفاعل  )المجموعة، والجن�س(  العربيّة، وح�سب متغيري  اللغة  وغير الحافظين( في مادة 
بينهما؛ مّما يدلّ على تكاف�ؤ مجموعتي الدِّرا�سة. 

متغيرات الدِّراسة: 
ا�شتملت الدِّرا�سة على المتغيرات الآتية: 

�أولًا: المتغيرات الم�ستقلة: حفظ القر�آن الكريم.  ●●

المهارات  اختبار  في  الدِّرا�سة  �أفراد  تح�صيل  م�ستوى  التابعة:  المتغيرات  ثانياً:  ●●
الإملائيّة. 

المستوى المقبول تربوياًّ: 

حدد الباحثان الم�ستوى المقبول تربويّاً �أو الحد الأدنى من مهارات الإملاء الذي يمكن 
المهارات  لمقيا�س  الكلّية  الدرجة  من   )%80( بـِ  الطلبة  امتلاك  م�ستوى  على  للحكم  قبوله 
الإملائيّة، وحُددت هذه الن�سبة بناء على الدِّرا�سات ال�سابقة، ومن خلال �آراء المحكمين على 

مقيا�س المهارات الإملائيّة. 

المعالجات الإحصائيّة: 
الح�سابيّة،  المتو�سطات  با�ستخراج  الباحثان  قام  الدِّرا�سة،  �أ�سئلة  عن  وللإجابة 
 Two Way( الثنائي  التباين  وا�ستخدام تحليل   )t- test( المعياريّة، واختبار  والانحرافات 

ANOVA( ، ومعامل الارتباط لبيانات الدِّرا�سة. 

عرض نتائج الدِّراسة ومناقشتها والتوصيات:
الإملائيّة  المهارات  م�ستوى  »ما  ين�ص  الذي  للدرا�سة  الرئي�س  ال�س�ؤال  عن  للإجابة 
وعلاقتها بحفظ القر�آن الكريم لدى طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سيّ في محافظة �إربد؟« حيث 

يمكن الإجابة عنه ب�إجابة كلّ من الأ�سئلة الفرعية الآتية: 
الإملائيّة  ما م�ستوى المهارات  �أولًا: عر�ض النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الأول: ◄◄
الكريم في محافظة  للقر�آن  الأ�سا�سيّ الحافظين  ال�ساد�س  ال�صف  لدى طلبة 

�إربد؟ 
للإجابة عن هذا ال�س�ؤال حُ�سبت المتو�سطات الح�سابيّة والانحرافات المعياريّة لنتائج 
الطلبة عينة الدِّرا�سة )طلبة ال�ساد�س الأ�سا�سيّ الحافظين للقر�آن الكريم وغير الحافظين له( 

على الاختبار الإملائيّ، والجدول )6( يبّني ذلك. 
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الجدول )6( 
المتوسطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة لنتائج الطلبة عينة الدِّراسة )طلبة المجموعة 

السادس الأساسيّ الحافظين للقرآن الكريم وغير الحافظين( على الاختبار الإملائيّ

المتو�سط �أعلى علامة�أدنى علامةالعددالجن�سالمجموعة
الح�سابيّ

الانحراف 
المعياريّ

الأهميّة 
الن�سبيّة

الحافظين للقر�آن الكريم
61173830.613.9476.5ذكر

6528.454.8271.1�أنثى
12629.494.5373.7الكليّ

غير الحافظين للقر�آن الكريم
61133724.875.3662.1ذكر

6623.324.8558.3�أنثى
12724.065.1460.2الكليّ

الكليّ
122133827.745.5069.2ذكر

13125.865.4664.7�أنثى
25326.775.5566.9الكليّ

 الدرجة القصوى من )40(. 

الإملاء  اختبار  على  الكريم  للقر�آن  الحافظين  الطلبة  علامات  �أن   )6( الجدول  يظهر 
 ،  )4.53( معياريّ  وبانحراف   ،  )29.49( )38( بمتو�سط ح�سابيّ  �إلى   )17( تراوحت بين 
وب�أهميّة ن�سبيّة بم�ستوى )73.7%( ، و�أن المعدّل المقبول تربويّاً كما قدرته لجنة التحكيم 
الأ�سا�سيّ  ال�ساد�س  طلبة  امتلاك  �أن  على  يدلّ  المعدّلين  بين  الظاهر  الفرق  وهذا   ،  )%80(
الكريم لم يكن بالم�ستوى المقبول تربويّاً، وللتثبت من درجة دلالة هذه  للقر�آن  الحافظين 

ح ذلك.  الفروق �إح�صائيّاً فقد ا�ستخدم اختبار )T- test( لعينة واحدة، والجدول الآتي يو�ضّ
الدلالة الإح�صائيّةدرجة الحريةقيمة تالانحراف المعياريّالمتو�سط الح�سابيّ

29.494.536.270250.000

 مقارنة بالمستوى المقبول تربوياًّ )80%( الذي يعادل 32 من 40. 

والمعدّل  الدِّرا�سة  عينة  الطلبة  م�ستوى  بين  الظاهر  الفرق  �أن  ال�سابق  الجدول  يظهر 
المقبول تربويّاً دال �إح�صائيّاً، مّما يدلّ على �أن امتلاك طلبة ال�ساد�س الأ�سا�سيّ الحافظين 

للقر�آن الكريم لم يكن بالم�ستوى المقبول تربويّاً، بفارق ب�سيط تقريباً. 
ما م�ستوى المهارات الإملائيّة  ثانياً: عر�ض النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثاني: ◄◄
لدى طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سيّ غير الحافظين للقر�آن الكريم في محافظة 

�إربد؟ 
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للإجابة عن هذا ال�س�ؤال حُ�سبت المتو�سطات الح�سابيّة والانحرافات المعياريّة لنتائج 
الطلبة عينة الدِّرا�سة، كما يظهر في الجدول )6( ال�سابق �أن علامات الطلبة غير الحافظين 
للقر�آن الكريم على اختبار الإملاء تراوحت بين )13( �إلى )37( بمتو�سط ح�سابيّ )24.06( ، 
وبانحراف معياريّ )5.14( ، وبم�ستوى )60.2%( ، و�أن المعدّل المقبول تربويّاً كما قدرته 
لجنة التحكيم )80%( . وهذا الفرق الظاهر بين المعدّلين يدلّ على �أن امتلاك طلبة ال�ساد�س 
الأ�سا�سيّ غير الحافظين للقر�آن الكريم لم يكن بالم�ستوى المقبول تربويّاً، بل منخف�ض جداً، 
وللتثبت من درجة دلالة هذه الفروق �إح�صائيّاً، فقد ا�ستخدم اختبار )T- test( لعينة واحدة، 

ح ذلك.  والجدول الآتي يو�ضّ
الدلالة الإح�صائيّةدرجة الحريةقيمة تالانحراف المعياريّالمتو�سط الح�سابيّ

24.065.1417.2601250.000

 مقارنة بالمستوى المقبول تربوياًّ )80%( الذي يعادل 32 من 40. 

والمعدّل  الدِّرا�سة  عينة  الطلبة  م�ستوى  بين  الظاهر  الفرق  �أن  ال�سابق  الجدول  يظهر 
المقبول تربويّاً دال �إح�صائيّاً، مّما يدلّ على �أن امتلاك طلبة ال�ساد�س الأ�سا�سيّ غير الحافظين 

للقر�آن الكريم لم يكن بالم�ستوى المقبول تربويّاً، بفارق كبير ن�سبيّاً. 
مناق�شة النتائج المتعلقة بال��سؤالين الأول والثاني: 

على الرغم من �أن النتائج �أظهرت �أن كلتا المجموعتين )الطلبة الحافظين للقر�آن الكريم 
لا �إلى الم�ستوى المقبول تربويّاً، ف�إن مجموعة الطلبة الحافظين  وغير الحافظين له( لم يَ�صِ
غير  الطلبة  مجموعة  من  �أعلى  الإملائيّة  للمهارات  امتلاك  م�ستوى  حققت  الكريم  للقر�آن 
الحافظين له وبفارق كبير ن�سبيّاً، وهذا يدلّ على �أثر حفظ القر�آن الكريم وتلاوته ودرا�سته 
ن الطلبة الحافظين للقر�آن الكريم من الح�صول على  في تنمية المهارات الإملائيّة، مّما مكَّ
م�ستوى �أف�ضل مقارنة مع زملائهم غير الحافظين له، وقد �أكدت هذه النتيجة نتائج الإجابة 

عن ال�س�ؤال الثالث الآتي من �أ�سئلة الدِّرا�سة كما يظهر في الجدول )7( . 
ال�سليمة في تدري�س الإملاء الاهتمام بالنطق ال�صحيح، و�إظهار مخارج  الأ�س�س  فمن 
�إليها قبل  الكلمة والا�ستماع  ال�سليمة، وهي: ر�ؤية  التهجئة  �أ�س�س  الحروف، والاعتماد على 
لأن  ونظراً   .)Steffler, 2001 2009؛  والحوامدة،  )عا�شور  اليدوية  المرانة  على  التدريب 
يزيد من  القر�آن ب�صورة مكثفة، فهذا  قراءة  يتدربون على  القر�آن  الطلبة في مراكز تحفيظ 
الكتابة  على  ي�ساعدهم  مّما  الذهن،  في  الكلمة  �صورة  وتكرار  والألفاظ  للكلمات  معرفتهم 
ال�صحيحة �إملائيّاً حيث يتذكرون �صور الكلمات التي �سبق �أن تدربوا على قراءتها من خلال 

القر�آن الكريم. 
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وتتفق نتائج هذه الدِّرا�سة ونتائج درا�سة معلم )2001( التي �أظهرت نتائج الدِّرا�سة 
تفوّق طالبات مدار�س تحفيظ القر�آن الكريم على �أقرانهنّ بالمدار�س العاديّة في �أداء مهارات 
الا�ستقبال اللغويّ. وتتفق �أي�ضاً ونتائج درا�سة المغام�سي )1991( ، فقد �أظهرت �أن تلاوة 
القر�آن الكريم وحفظه ودرا�سته �أ�سهمت في تنمية مهارات القراءة والكتابة لدى طلبة ال�صف 
على  الح�صول  من  الكريم  القر�آن  تحفيظ  مدار�س  في  الطلبة  ن  مكَّ مّما  الابتدائيّ،  ال�ساد�س 
درجات �أعلى من متو�سط �أقرانهم في مدار�س التعليم العام. وتتفق ونتائج درا�سة ياركندي 
)1991( التي �أظهرت وجود فروق دالة �إح�صائيّاً في مهارة القراءة والإملاء بين طالبات 

تحفيظ القر�آن الكريم وطالبات المدار�س العاديّة ل�صالح طالبات تحفيظ القر�آن الكريم. 
هل توجد فروق ذات  ثالثاً: عر�ض النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثالث ومناق�شتها: ◄◄
دلالة �إح�صائيّة عند م�ستوى (α ≤ 0.05) في م�ستوى المهارات الإملائيّة 
بين طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سيّ )الحافظين للقر�آن الكريم، وغير الحافظين 
والمجموعة  )الجن�س،  لمتغيرات  تعزى  �إربد،  محافظة  في  الكريم(  للقر�آن 

والتفاعل بينهما( ؟ 
للإجابة عن هذا ال�س�ؤال حُ�سبت المتو�سطات الح�سابيّة والانحرافات المعياريّة لنتائج 
الطلبة عينة الدِّرا�سة )طلبة المجموعة ال�ساد�س الأ�سا�سيّ( على اختبار الإملاء ح�سب متغير 

)جن�س الطالب، والمجموعة( ، والجدول )6( ال�سابق يبّني ذلك. 
عينة  �أفراد  �أداء  متو�سطات  بين  ظاهرية  فروق  وجود  ال�سابق   )6( الجدول  �أظهر  فقد 
الدِّرا�سة على الاختبار الإملائيّ ح�سب متغير )جن�س الطالب، والمجموعة( ، ولمعرفة الدلالة 
الإح�صائيّة لتلك الفروق؛ اُ�ستخدم تحليل التباين الثنائي )Two Way ANOVA( ، والجدول 

)7( يبّني ذلك. 
الجدول )7( 

نتائج تحليل التباين الثنائي لمتوسطات أداء أفراد عينة الدِّراسة على الاختبار الإملائيّ 

الدلالة الإح�صائيّةقيمة فمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين
1864.45511864.45581.8800.387الجن�س

217.4891217.4899.5510.002المجموعة 
5.87115.8710.2580.612الجن�س × المجموعة 

5669.88824922.771الخط�أ
7757.704252المجموع

 .(α = 0.05) ّذو دلالة إحصائيةّ عند مستوى الدلالة الإحصائية 
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يظهر الجدول )7( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائيّة عند م�ستوى الدلالة الإح�صائيّة 
(α = 0.05) بين متو�سطي �أداء �أفراد عينة الدِّرا�سة )طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سيّ( على 
الاختبار الإملائيّ يعزى لمتغير )جن�س الطالب( ، حيث بلغت قيمة )ف = 81.880( وبدلالة 
�إح�صائيّة )0.387( . كما يظهر الجدول وجود فروق ذات دلالة �إح�صائيّة عند م�ستوى الدلالة 
ال�ساد�س  ال�صف  )طلبة  الدِّرا�سة  عينة  �أفراد  �أداء  متو�سطات  بين   (α = 0.05) الإح�صائيّة 
المجموعة  طلبة  ول�صالح   ، )المجموعة(  لمتغير  يعزى  الإملائيّ  الاختبار  على  الأ�سا�سيّ( 
الحافظين للقر�آن الكريم بمتو�سط ح�سابيّ )29.49( مقابل متو�سط ح�سابيّ )24.06( لطلبة 
المجموعة غير الحافظين للقر�آن الكريم، حيث بلغت قيمة )ف = 9.551( وبدلالة �إح�صائيّة 
)0.002( . ويظهر الجدول �أي�ضاً عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائيّة عند م�ستوى الدلالة 
ال�ساد�س  ال�صف  )طلبة  الدِّرا�سة  عينة  �أفراد  �أداء  متو�سطات  بين   (α = 0.05) الإح�صائيّة 
الأ�سا�سيّ( على الاختبار الإملائيّ يعزى للتفاعل بين متغير )جن�س الطالب، والمجموعة( ، 

حيث بلغت قيمة )ف = 0.258( وبدلالة �إح�صائيّة )0.612( . 
المهارات  وامتلاك  الكريم  القر�آن  دالة بين حفظ  ارتباطيّة  وللتثبت من وجود علاقة 
الإملائيّة لدى الطلبة عينة الدِّرا�سة، فقد حُ�سبت معامل الارتباط بير�سون بين علامة الطالب 
على الاختبار الإملائيّ وعدد الأجزاء التي يحفظها من القر�آن والكريم، كما يظهر في الجدول 

)8( الآتي: 
الجدول )8( 

معامل الارتباط بين حفظ القرآن الكريم وامتلاك المهارات الإملائيّة

م�ستوى امتلاك الطالب للمهارات الإملائيّة

عدد الأجزاء المحفوظة من القر�آن والكريم
0.38معامل الارتباط

0.000الدلالة الإح�صائيّة

يُظهر الجدول )8( �أن معامل الارتباط بين عدد الأجزاء التي يحفظها الطلبة من القر�آن 
الكريم، وبين امتلاك المهارات الإملائيّة )0.38( ، وهذه النتيجة ت�ؤكد وجود علاقة ارتباطيّة 
موجبة دالة �إح�صائيّاً بين عدد الأجزاء التي يحفظها الطلبة من القر�آن الكريم، وبين امتلاك 
المهارات الإملائيّة، بمعنى �أنّه كلّما زاد عدد الأجزاء المحفوظة من القر�آن الكريم، كلّما زاد 

م�ستوى امتلاك الطالب للمهارات الإملائيّة. 
ويعزو الباحثان ذلك �إلى �أن حفظ القر�آن الكريم ينمّي المهارات الإملائيّة لدى الطلبة 
الحافظين له، فالقر�آن الكريم �أثر في زيادة الثروة اللغويّة وتنميتها لدى الطلبة الحافظين 
�ألفاظ قد بلغت  له، ف�ألفاظه التي يح�صلها المرء بحفظه له، لي�ست ك�سائر الألفاظ؛ بل هي 
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ودقةً في  ال�سمع،  على  النطق، وعذوبةً  �سلا�سةً في  والبلاغة،  والف�صاحة  الح�سن  الغاية في 
الاختيار، الأمر الذي �أدى �إلى تح�سين م�ستوى الطلبة في المهارات الإملائيّة، فالثروة اللغويّة 
ذات �أهميّة كبرى في اكت�ساب الَملكة الل�سانيّة، فهي ت�ساعد الطالب على فهم كثير مّما يقر�أ �أو 
ي�سمع، ت�سهم في تن�شيط الإبداع لديهم. فالقراءة �صنو الكتابة، �إذ لا ي�ستطيع الطالب �أن ينطق 
بحرف �أو يلفظ لفظاً مكتوباً وهو لا يميزه ر�سماً، �أي من قر�أ �سليماً، وفهم ما قر�أ فقلّما يخطئ 
في ر�سم ما نطق به )عبد الهادي و�آخرون، 2003؛ ياركندي، 1991؛ قورة، 2001( ، فقد 
�أظهرت درا�سة )العي�سوي، 2005( وجود معامل ارتباط موجب ودال بين الطلاقة اللغويّة 

وال�صحة الإملائيّة. 
ويعدّ اتجاه التكامل في تدري�س القراءة والكتابة من �أبرز الاتجاهات الحديثة في تعليم 
اللغة، ويعني النظر �إلى تدري�س اللغة على �أنّها وحدة متكاملة، فالقراءة والكتابة عمليتان 
متلازمتان، تربطهما علاقة ت�أثر وت�أثير متبادل، ونظراً للعلاقة الوثيقة بينهما؛ ف�إن تكامل 
�أن�شطتهما يعدّ �ضرورة، ينبغي مراعاتها في الكتب المدر�سية ومن قبل المعلمين )ف�ضل الله، 
1998( . وكما ي�شير �سيفج )Savage, 1994( �أنّ تعلّم مهارة القراءة يت�ضمن بال�ضرورة تعلّم 
مهارة الكتابة، وتطور �إحدى المهارتين له ت�أثير قويّ في تطور المهارات الأخرى.  وي�ؤكد 
�سكوت وفيتال )Scott & Vitale, 2000( �ضرورة التركيز على الأفكار؛ من حيث الأ�صالة، 
والجودة والتنوع، والأ�ساليب اللغويّة؛ من حيث الدقة في اختيار الكلمات، و�سلامتها، وكم 

الثروة اللغويّة، لكي ن�ساعد الطلبة على الانطلاق في عمليّة الكتابة. 
الكريم حين يتلقاه المرء عن مجوِّد متقن مح�سن  القر�آن  �إلى  من هنا، ف�إن الا�ستماع 
الحروف من مخارجها  و�إخراج  الطلبة  لدى  ال�صوتيّة  ال�سلامة  �سي�سهم في تحقيق  للقراءة؛ 
ال�صحيحة )العليوي، 2007( . و�إن الإكثار من حفظ القر�آن الكريم وتلاوته �سبب في طلاقة 
بِيٍن} )ال�شعراء، �آية  الل�سان وف�صاحته، فالقر�آن �أنزل كما قال الله تعالى {بِلِ�سَانٍ عَرَبِيٍّ مُّ
الكريم  القر�آن  ف�إنّ  �ألفاظًا،  و�أكثرها  مذهبًا،  الأل�سنة  �أو�سع  العرب  ل�سانُ  كان  ف�إذا   .  )195

حوى �أف�صحها، و�أعذبها، و�أ�شرفها )ال�شافعي، 1979( . 
وتتفق نتائج الدِّرا�سة ونتائج درا�سة عبد الجواد )2007( ، فقد �أظهرت تفوّق الطلبة 
الحافظين للقر�آن الكريم على العاديين في مهارات التعبير الكتابيّ. كما تتفق هذه النتائج 
مهارات  تنمية  في  الكريم  القر�آن  لحفظ  �أثراً  �أظهرت  حيث   )2001( معلم  درا�سة  ونتائج 
الا�ستقبال اللغويّ. وتتفق �أي�ضاً ونتائج درا�سة النجار )2000( التي �أكدت وجود علاقة ذات 
دلالة �إح�صائيّة بين م�ستوى الثقافة الدينيّة الإ�سلاميّة وم�ستوى القدرة على التعبير الكتابيّ. 
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كما تتفق ونتائج درا�سة ال�سويدي )1994( التي �أكدت وجود علاقة �إيجابيّة قويّة بين حفظ 
�أفراد الدِّرا�سة للقر�آن الكريم وقدرتهم على الكتابة. وتتفق ودرا�سة المغام�سي )1991( ، فقد 
�أظهرت �أن تلاوة القر�آن الكريم وحفظه ودرا�سته �أ�سهمت في تنمية مهارات القراءة والكتابة 
ن الطلبة في مدار�س تحفيظ القر�آن الكريم من  لدى طلبة ال�صف ال�ساد�س الابتدائيّ مّما مكَّ
الح�صول على درجات �أعلى من متو�سط �أقرانهم في مدار�س التعليم العام. وتتفق مع ما جاء 
�إح�صائيّاً في  دالة  الدِّرا�سة وجود فروق  نتائج  �أظهرت  التي  ياركندي )1991(  في درا�سة 
مهارة القراءة ومهارة الإملاء بين طالبات تحفيظ القر�آن الكريم وطالبات المدار�س العاديّة 
ل�صالح طالبات تحفيظ القر�آن الكريم. كما تتفق نتائج هذه الدِّرا�سة ونتائج درا�سة العريفي 
)1991( فقد �أظهرت �أن حفظ القر�آن الكريم له فوائد �إيجابيّة على التح�صيل اللغويّ للطلاب، 
و�أن هناك علاقة �إيجابيّة بين عدد الأجزاء المحفوظة من القر�آن وزيادة تح�صيل الحافظ في 

مادة القواعد النحوية. 
الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائيّة  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم   )7( الجدول  �أظهر  كما 
ال�ساد�س  ال�صف  )طلبة  الدِّرا�سة  عينة  �أفراد  �أداء  متو�سطي  بين   (α = 0.05) الإح�صائيّة 
قيمة                          بلغت  حيث  الطالب(  )جن�س  لمتغير  يعزى  الإملائيّ  الاختبار  على  الأ�سا�سيّ( 
)ف = 81.880( وبدلالة �إح�صائيّة )0.387( . و�أظهر الجدول �أي�ضاً عدم وجود فروق ذات 
�أفراد  �أداء  متو�سطات  بين   (α = 0.05) الإح�صائيّة  الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائيّة  دلالة 
عينة الدِّرا�سة )طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سيّ( على الاختبار الإملائيّ يعزى للتفاعل بين 
�إح�صائيّة  وبدلالة  قيمة )ف = 0.258(  بلغت  ، حيث  والمجموعة(  الطالب،  )جن�س  متغير 

 .)0.612(
ويعزو الباحثان هذه النتيجة �إلى �أن حفظ القر�آن الكريم وتلاوته �أثرت في الجن�سين بقدر 
مت�ساوٍ، ووجود تف�ضيل لدى كلا الجن�سين لحفظ القر�آن الكريم، فالقر�آن الكريم موجه للنا�س 
الثقافيّة  الظروف  تت�شابه  والإناث متقاربة حيث  للذكور  البيئة  �أن  �إلى  بالإ�ضافة  جميعاً، 

والاجتماعيّة والاقت�صاديّة، وبخا�صة �أن طلبة الدِّرا�سة من المنطقة الجغرافيّة نف�سها. 
وتختلف نتائج الدِّرا�سة عن نتائج درا�سة عبد الجواد )2007(، فقد �أظهرت وجود فروقٍ 
الطالبات  الكتابيّ تعزى لمتغير الجن�س ول�صالح  التعبير  �إح�صائيّة في مهارات  ذات دلالة 
الحافظات للقر�آن الكريم مقارنة بالطلاب. وتختلف �أي�ضاً عن نتائج درا�سة النجار )2000( 
والذكور  الإ�سلاميّة  الدينيّة  الثقافة  في  المتفوّقات  الإناث  بين  فروق  وجود  �أكدت  التي 
لم�ستوى  تَرْقَ  لم  ولكنّها  الإناث،  ل�صالح  الكتابيّ  التعبير  على  القدرة  في  فيها  المتفوّقين 

الدلالة الإح�صائيّة. 
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التوصيات: 

في �ضوء النتائج التي تو�صل �إليها الباحثان يمكن التقدّم بالتو�صيات الآتية: 
المهارات  تنمية  في  وتلاوته  الكريم  القر�آن  حفظ  �أهميّة  الدِّرا�سة  نتائج  �أبرزت  11 .
بتعليم  والعناية  الاهتمام  زيادة  ب�ضرورة  الباحثان  يو�صي  ذلك،  �ضوء  وفي  الإملائيّة، 

القر�آن الكريم تلاوة وحفظاً وتجويداً في المرحلة الأ�سا�سيّة. 
العمل على زيادة الن�صو�ص القر�آنية المقررة في كتب اللغة العربيّة، وربط الكتاب  22 .

المقرر في القراءة والكتابة في المرحلة الأ�سا�سيّة بعلوم القر�آن الكريم. 
تو�صية �أولياء �أمور الطلبة ب�ضرورة ت�سجيل �أبنائهم في مراكز تحفيظ القر�آن الكريم،  33 .

وحثّهم على حفظه. 
في  الكريم  للقر�آن  م�ستقل  مبحث  هناك  يكون  ب�أن  والتعليم  التربية  وزارة  دعوة  44 .

المرحلة الأ�سا�سيّة. 
�إجراء مزيد من الدِّرا�سات المماثلة على المراحل الدِّرا�سيّة المختلفة، وعلى متغيرات  55 .
والقادة  وتطويرها،  المناهج  ت�أليف  و�أع�ضاء  التربويين،  الم�شرفين  �أي�ضاً  وت�شمل  جديدة، 

التربويين. 
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